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Materia: Filosofia

Carrera: Tecnicatura en Psicopedagogia
Turno: TM

Cursada: Anual.
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Afio 2024

2. Fundamentacion y marco teorico

“Los filosofos de la educacién de la sélida edad moderna vefan a
los maestros como a unos lanzadores de misiles balisticos.”

-Bauman, On education, 2013.

Finalmente, con trespecto a la palabra del ensefiante, Socrates
establece una diferencia por reinversién. Allf donde el profesor dice
“Yo sé y escichame”, Sécrates va a decir: “Yo no sé nada y si me
ocupo de ti, no es para transmitirte lo que te falta, sino para que,
comprendiendo que no sabes nada, aprendas por ello a ocuparte de
ti mismo.”

-Foucalt, Le conrage de la verité 1984 (inédito).

Consideraciones generales sobre la materia.

En el mundo contemporaneo esta plenamente justificada la necesidad del pensamiento
critico y reflexivo; se precisan conceptualizaciones y claves para entender los problemas
centrales que atraviesan la region y el mundo. En este sentido, nunca se sefialara lo suficiente
la fecundidad de indagar las consecuencias ético-politicas de las elecciones formales de los
filésofos, que promueven complejizar las nociones entre realidad y verdad. La “utilidad” de
la filosofia esta en la amplitud de miras que promueve, una actitud reflexiva; es un ejercicio
critico del pensamiento que interpela lo naturalizado, al punto de comprometer la propia
subjetividad. Y es que lejos de haberse resuelto las contradicciones del pensamiento o haber
llegado a una conclusién epistemoldgica definitiva, sigue imponiéndose la necesidad de

reflexionar: la necesidad de definiciones y acuerdos en ética merced al aumento del dominio
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sobre la vida por el avance de la biotecnologia, la IA; los problemas culturales y filos6ficos
derivados de la condicién posmoderna y la globalizacion; los problemas del discurso
cientifico como fuente de legitimidad o los problemas de la difusién de la pseudociencia; la
relacién entre lenguaje y mundo; todos fenémenos y grandes cuestiones que han vuelto a
ocupar la escena al tiempo que anhelamos sentidos plurales en mundo tnico o global (Tozzi,
2009). La filosofia, en este sentido, es mas necesaria que nunca. Cuando todo el mundo no
quiere mas que soluciones inmediatas y prefabricadas y las preguntas que se aventuran hacia
lo insoluble resultan tan incomodas, la educacién no puede prescindir de la filosofia y seguir
siendo humanista. Es en este marco que repensar filoséficamente la psicologia y la pedagogia

es un imperativo.

Significatividad y pertinencia. Impacto en la practica docente.

Es innegable, entonces, el interés cultural y politico de la filosoffa: “(...) necesitamos de la
filosoffa, quizas con la misma urgencia que la Atenas de Sécrates” (Nussbaum, 2012). Una
perspectiva filoséfica sobre la pedagogia nos intima a cuestionar el lugar actual de la escuela
y a empujar sus posibilidades. ;En qué medida la escuela actia como espacio de resistencia
o, por el contrario, funcionan en su interior mecanismos de relegacion de los estudiantes
atravesados por la exclusion? A su vez, desde la sociedad, ¢es la escuela mirada como un
lugar posible de mayor justicia para estos nifilos y jovenes o es una institucion que perdid
eficacia simbdlica en los procesos de socializaciéon y biografizacion? (Kaplan, 2006) ¢Cual es
el sentido de la justicia que la inspira como institucion? ;Es preciso repensar la justicia social?
¢Qué queda por aprender de la educaciéon que no sepamos yar La restitucion de derechos
ciudadanos via integracién educativa es, de hecho, fruto de una necesaria reflexion filoséfica
sobre lo social que, a la vez, la posibilita. Sobre la premisa de que las politicas publicas pueden
y deben garantizar las estrategias necesarias para la constitucion de sociedades mas justas e
igualitarias y que la inclusién educativa debe pensarse en el marco del proceso de produccion
de la desigualdad social, pensar la pedagogia filoséficamente vuelve a tener un papel
terapéutico y un rol fundamental. El presente espacio curricular se brinda, en este sentido,
como un lugar necesario para que favorecer la reflexién del alumno a través de la lectura de
textos de naturaleza filosofica: aportara nicleos reflexivos sobre su rol, sobre planteos
gnoseoldgicos, antropoldgicos y éticos que impulsen y sostengan con coherencia su accionar
en sus diferentes dimensiones (personal, profesional, institucional), a la vez que fomente una

actitud autoctitica.



La filosoffa, dijimos, es unica para producir y fomentar una vida examinada, es fuente de
razonamientos y de intercambio de argumentos. Esta definiciéon inicial de la disciplina, que
pone el acento en el ejercicio de pensamiento que importa, implicara propiciar que docentes
y estudiantes se involucren en una practica que construye un espacio de indagacion desde las
preguntas que suscita la actualidad. La filosoffa es esencial al pensamiento critico; el
pensamiento critico, profundo, junto a la capacidad de complejizacién, son esenciales a la
plenitud del desarrollo humano. La ensefianza de la perspectiva queda, entonces, asociada a
la pregunta y al ejercicio de pensamiento que provoca su respuesta. La insercion de la materia
en el plan de estudios se justifica entonces segun esta vinculacion fuerte, de caracter esencial
y consubstancial entre disciplinas: la educaciéon humana, la psicologia y la filosoffa. La
filosoffa puede aportar al analisis del giro emotivo en la cultura contemporanea, cuyo impacto
en la ampliaciéon del campo de la investigacion terapéutica y sus implicancias son de especial
relevancia (Illouz, 2019). El que la carrera de Psicopedagogia de 1990 en adelante tenga un
abordaje interdisciplinario y transversal (Res. 2660, Introduccién del Anexo Unico del
Disefio Curricular de la carrera de Psicopedagogia), deudora del paradigma filoséfico de la
complejidad; la nocion de deconstruccion de valores y actitudes'; también la afirmacion del
conocimiento como interaccién, base de la construccién curricular de la carrera (Ibid., pag
8)- todo esto es muestra de la interaccion y la sinergia fuerte entre la disciplina filoséfica y la

psicopedagogia.

En definitiva, quien ensefia dispone -para quien aprende- un espacio, abre un campo para
pensar. Esta apertura ya supone una cierta concepcion del aprendizaje, del ensefiar, de la
relacion entre ambas; aprendizaje, ensefianza y su relacion también suponen una imagen del
pensar. Hay entonces una circularidad entre el pensar, el aprender y el ensefiar: ese circulo
puede ser de control o de libertad, del cuidado o de la ausencia, de la emancipacién o del
embrutecimiento (Kohan, 2007). La eleccién entre una logica de transmision o de
construccion del conocimiento también es una eleccion filoséfica y la tension entre estos
polos es condicién y posibilidad de la filosofia: el descubrimiento critico de esta tension es
condicién del encuentro entre filosofia y educacion, y de su necesidad. La eleccion del énfasis,
este énfasis en el pensamiento para la praxis, implican optar por hablar no sélo de un

maestro/a profesional de la ensefianza, sino también de un maestro/a pedagogo y también

1¥(...) a fin de que se interroguen nociones de enseflanza que resulten apropiadas a las necesidades
sociales, culturales, politicas y educativas en sujetos Gnicos pero atravesados por historias y culturas
diversas.” (Res. 2660, Introduccién del Anexo Unico del Disefio Curricular de la carrera de
Psicopedagogia, pag. 7)



trabajador cultural, un intelectual: implica concebir que la regulacién de su trabajo, entonces,
“no proviene sélo de las normativas estatutatias y/o educativas en general, ni de las
prescripciones institucionales a su practica, como asi tampoco de los avances del
conocimiento pedagodgico o disciplinar, ni sélo de las innovaciones sobre las practicas de la
enseflanza, muchas veces disefladas por el mercado editorial. También proviene de la
construccion colectiva de la practica docente y del discurso pedagdgico que la comprende y
posibilita.” (Disefio Curricular de la Educacion Superior, pag. 16). Por dltimo, pero no menos
importante, la filosofia es el precisamente el lugar para retomar la vieja pero perenne
discusion sobre la felicidad, la afaraxia (paz mental) y la buena vida, tema que ha resurgido
en los ultimos afios, simplificado, pero siempre en boga via las industrias culturales. Se habra
de complejizar en estas cuestiones, teniendo en cuenta que la complejidad es el desafio, nunca

la respuesta (Morin, 1996).

Objetivos de enseflanza

Ranciere sostiene, en E/ maestro ignorante, que la logica de la explicacion suponia el
embrutecimiento: quien explica impide que la inteligencia de quien aprende trabaje por si
misma y -al contrario- quien emancipa, interroga. Entonces, ;cémo ensefiar a filosofar si no
se filosofa? Se ha afirmado, en esta linea, que la filosofia y las pretensiones pedagogicas
constituyen un encuentro paradoéjico, casi imposible (Kohan, 2008). Pensar en qué medida
abre la intervencién del profesor la potencia para pensar del otro se convierte en un
imperativo y en un punto central de la pedagogia que en el caso de la filosofia, ya desde
Socrates, se constituye en su alma disciplinar. El objetivo de la catedra sera, en esta linea,
promover la discusion necesaria para la apropiacién significativa de los nucleos de
aprendizaje a la vez que se contribuye a generar espacios de reflexion, que constituyan un
estimulo sobre los principios organizadores de los contenidos (cf. Res. 13271/99). Se trata
de potenciar las condiciones y fuerzas que faciliten el despliegue del ejercicio del poder
filoséfico -que es la potencia critica, transformadora y eminentemente creativa. Se buscara
que los alumnos se involucren en una practica reflexiva y critica en donde la filosofia se
constituye en un espacio de indagacién a partir de la obra de los filésofos con quienes se

entabla dialogo desde las preguntas que suscita la actualidad.

Los objetivos de ensefianza seran:



e Propiciar la valoracion positiva por el ejercicio del pensamiento filoséfico: el aspecto
de saberes sustantivos y conceptuales.

e Promover la reflexion y la critica frente a distintas concepciones. Esto supone la
discusion racional de ideas, la disposicion a la lectura, el contacto con textos
originales, entre otras cuestiones.

e Configurar modalidades de trabajo que permita y dé lugar a los estudiantes para
apropiarse de los problemas filoséficos y reformularlos en funcién de sus

experiencias y su contexto cultural mediante el analisis textual y estudio histérico.

e Impulsar el reconocimiento del significado y la trascendencia de cuestiones que han
ocupado de manera permanente a la filosoffa, asi como la relevancia de las doctrinas

y debates filoséficos del pasado para la comprensién del mundo actual.

La catedra procurard ensefiar las formulaciones clasicas de varios problemas filoséficos y
entender la evolucién posterior de esa idea y sus implicancias en el presente, haciendo
aplicaciones practicas del marco tedrico en debates sobre temas actuales. Se considerara
primordial la promocién de ciertas actitudes como el contexto necesario para que tenga lugar
la comunicacion dialégica y el analisis. Ambos contribuyen a conformar espacios de reflexion
mediatizados por lo argumentativo, eje de la disciplina filos6fica. Respeto, escucha, actitud
critica y cuidado del otro: actitudes y disposiciones para asumir como propias y romper con

un hdabitus de formalidad que deje lugar al compromiso.

Obijetivos de aprendizaje

e Identificar las problematicas filos6ficas en torno a la educacion.

e Trabajar la argumentacion y la critica frente a los distintos puntos de vista siempre
en un contexto de respeto por los otros, sean pensadores consagrados o sean los
propios compafieros y profesores.

e Expresar la propia critica en forma oral y escrita en materia filosofica.

e Problematizar aspectos del sentido comun y reflexionar criticamente sobre los
propios presupuestos.

e Reflexionar sobre el valor del conocimiento filoséfico e histérico-filoséfico para la

discusion de los problemas actuales.



El Disefio Curricular vigente indica que la materia requiere un abordaje que debe plantear y
promover una indagacion sobre cuestiones centrales de la filosoffa. A su vez, la normativa
prescribe un abordaje filoséfico que plantee los problemas inherentes al ser del hombre en
todas sus dimensiones y encare la dimension ético-politica de la praxis educativa. Como
metodologicamente es mas apropiado el eje problematico en filosoffa, se trabajara en
cuestiones propias de la época y el contexto actual. Los contenidos especificos son los

siguientes:

Ul. La Filosofia y el problema de su conceptualizaciéon. Teorfa critica y racionalidad
instrumental. Las condiciones de posibilidad de la filosofia: la relacién entre contexto y

modelos de pensamiento.

U2. El papel de la filosofia en la cultura antigua. Mito y psicoanalisis: el concepto de
monomito de Campbell y su alcance contemporaneo. El problema de las mitomanias

educativas. La desaparicion de los rituales y su impacto en la sociedad y la subjetividad.

U3. Antropologia filoséfica. El concepto de hombre en la antigiedad. Ia filosoffa como
forma de vida. La pedagogia socratica y su alcance. La cultura contemporanea y la psicologia
del totalitarismo. La des-educacion como neologismo contemporaneo. Educacion y libertad.
Educacién, democracia y pensamiento critico. La importancia de la originalidad, sus

caracteristicas y condiciones psicoldgicas y sociales.

U4. Discursos contemporaneos en torno al sujeto. Meritocracia, happycracia y algofobia. La
educacion emocional y su importancia. El concepto de felicidad en la filosoffa. La felicidad
como industria y como mandato. La psicologia positiva y la literatura de autoayuda: su

impacto en la cultura y la educacion.

US. Filosofia del lenguaje. La relacion lenguaje-mundo. El giro lingtistico y sus implicancias.
La cuestion de la mentira y su relevancia. El problema de la posverdad. Sesgos cognitivos,

tribalismo y buena comunicacion. Las areas de la alfabetizacion necesarias para el futuro.

U6. Etica aplicada. Diferencia entre ética y moral. Los dilemas profesionales como dilemas
éticos con impacto en la praxis docente. El desafio del relativismo moral y el problema del
egoismo ético. La aporofobia en el marco de la desigualdad educativa. La formacion de la

conciencia moral. La educacion liberadora.



U7. El problema de la ilusiéon de conocimiento, el pensamiento de grupo y el poder. La
cuestion de la juventud y los cambios contemporaneos. Los 7 saberes necesarios para la

educacion del futuro.
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Metodologia

“De poco sirven las destrezas esquematicas y los principios ritidos. No existen
recetas, pues solo la capacidad de reflexion en la practica, ayudada por la teoria y
opciones de valor clarificadas, pueden cambiar la practica en la medida en que ella

depende de los profesores.” (Sacristan, 1988)

El marco metodologico explicita la secuencia didactica por la que se ha optado (Steinman,
2008). En el caso de la filosofia, se optara por una modalidad problematica, porque es la que
mejor se ajusta para la concepcion de la disciplina que se desarrollé en el marco teérico. En
cuanto a la especificidad de la didactica, la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia no se
ajusta a los requerimientos de un enfoque técnico sino fundamentalmente practico: en cuanto
a la mutacién disciplinar se sigue a Sacristan. Es legitimo buscar en la propia disciplina, en
sus caracteristicas propias y en su historia, los elementos fundamentales para su ensefanza;
que no es necesario ni conveniente una obsesiva metodologia particular para el tratamiento
de cada problema filoséfico (Obiols, 2008); sino que “se trata de plantear bases y elementos
fundamentales que surgen de la disciplina misma y de estimular la reflexién sobre los
problemas especificos que implica la ensefianza de distintas cuestiones” (Ibzd, 2008). El
modelo formal metodolégico de la catedra se centrara en una clase que, desde el punto de
vista de la enseflanza, tendra tres instancias: un comienzo concreto via el planteamiento de
un problema un desarrollo abstracto donde se recurre a los textos, a la historia, a la discusion,
y un cierre concreto sintético; y desde el punto de vista del aprendizaje hara énfasis en los

conceptos, en los procedimientos cognitivos y en las actitudes, como se explicité arriba.

e Transmisiéon con modalidad teérico-practica del conjunto tematico requerido para la
formacion del egresado segun el perfil del alumno de la carrera.
e Tratamiento de problematicas puntuales de caracter tedrico a través del método de

casos.
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e Dispositivos practicos para la aplicacion de conocimientos tedricos y
procedimentales a tareas especificas requeridas por el perfil del egresado. Utilizacion

de recursos filmicos , analisis de articulos de medios masivos.

e Se promovera la supervisiéon personalizada de los alumnos con objetivos de estudio.
Estas tareas se desarrollaran con el uso de tecnologia: se contemplara la utilizaciéon y
aprovechamiento de las TICs. Redes sociales y blogs son excelentes medios que

facilitan el acompanamiento pedagdgico y la distribucion de recursos.

Se llevara a cabo la lectura analitica de la bibliografia obligatoria y se debatiran acuerdos y
desacuerdos en el contexto de la clase y se desarrollaran estrategias expositivas y consulta de
bibliografias complementarias. Se fomentara trabajo critico de distintos mensajes mediaticos,
se utilizaran recursos filmicos, literarios y se promovera la escritura de articulos sobre las
cuestiones tratadas en las clases tedricas. El acompafiamiento en el proceso de lectura
comprensiva de textos filosoficos y de escritura sera cuestion central en las preocupaciones
metodologicas: se buscara que los alumnos no sean sélo consumidores de informacion, sino
productores de pensamiento autbnomo. Para llevar adelante los trabajos practicos y las
actividades el recurso fundamental sera la bibliografia obligatoria citada y seleccionada por el

docente mas los aportes que los alumnos puedan ofrecer a lo largo del curso.

Se promovera la supervision personalizada de los alumnos con objetivos de estudio. Estas
tareas se desarrollaran con el uso de tecnologfa: se contemplara la utilizaciéon y
aprovechamiento de las TICs. Redes sociales y blogs son excelentes medios que facilitan el
acompafiamiento pedagégico y la distribuciéon de recursos. En el contexto actual de la
pandemia en curso, las tecnologias dejan de ser una ayudas o complementos sino que se
constituyen en el mismo escenario en el que se da la educacion. En esta linea y con estos
instrumentos innovadores -marcas de la época- se usaran instrumentos tales como EdModo,
Google Classroom, Schooling, Canvas, Padlet, Formularios de Google, Youtube, etc. En este
aspecto, entonces, se contemplaran entonces cuestiones relativas a modalidades de tipo
asignatura, seminario, taller y tutorfa; ampliando el marco pedagdgico tradicional

aprovechando el avance de las tecnologias y su necesidad.
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Articulacion con el espacio de la practica docente

Los objetos de reflexién y problematizacion se tomaran, a menudo, de situaciones que surjan
de la observacién sobre la practica, estudio de casos y / o situaciones hipotéticas. Es con esta
finalidad también -ademas de las relacionadas con la especificidad de la materia- que se
enfatiza el didlogo continuo y la practica grupal, que debera fomentarse aprovechando la
asincrinia que permiten los entornos de aprendizaje virtuales. Se considerara de vital
importancia el centrar la mirada en la labor profesional. La filosoffa, en un sentido, necesita
de la praxis para existir (Etchegaray, 2009); en esta linea, la reflexién filoséfica sera una
reflexiéon en y sobre la praxis. La actualidad nos provee, en este sentido, un insumo

indispensable para esa reflexién necesaria.

Recursos didacticos

Con el fin de lograr la consecucion de los objetivos para la enseflanza y el aprendizaje
explicitados en el programa y en el presente proyecto, y en atencion a la especificidad de la
materia, se propone la aplicaciéon de actividades que resignifiquen dispositivos didacticos
clasicos a desplegar al momento de ensefar filosoffa. La lectura y escritura en filosofia
promovera instancias compartidas especialmente cuando los textos presenten dificultades,
favorecera la problematizacion del sentido de ciertas afirmaciones que parecen “obvias” pero
que encierran complejidades que no son evidentes. Un proceso de ensefianza filoséfica se
sustenta a partir de instalar un problema filoséfico. Este es el motivo por el cual se eligieron
unidades temadticas marcadas segin problemas filoséficos fundamentales pero
relacionandolas, a la vez, con cuestiones de impacto en la docencia. Se promovera, por tanto,
el andlisis de situaciones de trabajo contextual con teorias; de debate e intercambio de
conocimientos y puntos de vista. Es cierto que la falta de conectividad dificulta esas
instancias: se promovera el uso de dispositivos de evaluacién asincrénicos y mini-
evaluaciones aprovechando el uso de aplicaciones para celular. Actividad importante si la hay
sera la formulacion de preguntas de problematizaciéon que generen instancias de aplicacion
del conocimiento filosofico a distintas areas de conocimiento o de interés. En esta linea, de
nuevo, se aprovecharan recursos cuya disponibilidad aumenta en funcién a la accesibilidad a
las TICs: haciendo de la necesidad virtud, es viable coordinar reuniones en Zoom / Meet
para entrevistar a actores sociales o especialistas de incumbencia en unidades de la catedra,

acceder a textos y lecturas de otra manera inaccesibles y, en relacion al uso de tecnologfas, se
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fomentara la investigacioén en bases de datos y la busqueda en sitios web; el uso critico de

material audiovisual: videos y documentales, etc.

Uso del Tiempo

El primer cuatrimestre se destinara a las bloques tematicos I y II.
A partir del 2° cuatrimestre, se trabajara en las unidades III-V.
Abrtil: comienzo de cursada. Introduccion, Unidad 1.

Mayo: Unidad I- 1I.

Junio-Julio: Unidad 11

Agosto-Septiembre: Unidad III.

Octubre: Unidad IV-V.

Fines de octubre - Noviembre: cierre del ano.

Actividades de extension-investigacion

La concepcion de la filosofia expresada en los considerandos iniciales, supone a la reflexion
como un instrumento valioso en pos del mejoramiento de la sociedad y a la vida de la
sociedad como una fuente insustituible de reflexiones filosoficas. Por tanto, se considerara
fomentar producciones filoséficas individuales donde los alumnos profundicen su interés
sobre algun tema de la catedra en el marco de un proyecto de filosoffa aplicada. Lo vivencial
como disparador para la reflexién asumird como eje la problematica actual, dadas las
limitaciones del contexto. La publicidad, los estandares de belleza o de salud y su relacién
con la subjetividad son fuente de producciones filoséficas. Las fake news proveen un insumo
de reflexién y trabajo invaluable. La factibilidad de los trabajos dependeran del nivel de
manejo de la bibliografia, escritura individual y conocimiento general de metodologia de la
investigaciéon y presentacion de trabajos: se orientara a los alumnos al respecto. Esta

produccion de ensayos sera una instancia valiosa de evaluacion.

Evaluacion y promocion.

El marco de evaluaciéon constituye un criterio didactico que considere a la evaluaciéon como
parte constitutiva del proceso de ensefianza-aprendizaje y recupera como finalidad

fundamental el hecho de posibilitar a los alumnos la toma de conciencia sobre los
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aprendizajes adquiridos y las modificaciones operadas sobre sus conocimientos y
concepciones previas (Res. 1434/04). En esta linea, se reconoce el papel del alumno como
agente evaluador: rol que supone el conocimiento por parte de los mismos de las expectativas
de logro y criterios de evaluacién. Como consecuencia de este énfasis en la autonomia del
alumno del nivel superior y de la promocién de la reflexién sobre el aprendizaje, se
consideraran formas necesarias de evaluacion tanto la Autoevaluacién como la Coevaluacion,

ademas de la evaluacién tradicional.

Como criterios de evaluacién, se considerara:

e Uso de vocabulario especifico. Coherencia y cohesion en las presentaciones escritas
y orales.

e Identificacion de relaciones conceptuales y precision en las mismas; sintesis
integradoras de relaciones conceptuales

e Tlexibilidad y amplitud en el analisis

e Precision en la conceptualizacion

e Formulacién de hipétesis.

e Analisis desagregado de conceptos y planteos tedricos contenidos en los textos de
lectura obligatoria.

e La responsabilidad en su situaciéon de estudiantes

La catedra considera la evaluaciéon de la ensefianza como fundamental para el trabajo
docente. La evaluacion de la ensefianza por parte de los alumnos es una consecuencia del
(necesario) énfasis en la autonomia del alumno del nivel superior y de la promocién de la
reflexién responsable derivada de ésta, de la obligacion del docente de revisar y evaluar sus
propias practicas. Se evaluara la presentacion de contenidos, formas de intervencion,. Se

utilizaran instrumentos de tipo escalas de valoracién o encuestas abiertas.

En relacion a la evaluacion formativa o de proceso, se considerara el logro de las expectativas
propuestas por la catedra, las guias de lectura, las rutas de texto y la presentacion de los
trabajos solicitados, pero fundamentalmente con la oralidad, desde el dialogo. Sin embargo,
el contexto actual dificulta muchisimo esta cuestion. En esta linea, sugiere Philip Jackson
(2002) que hay que apelar al sentido comin y saber mirar: el docente puede disipar la
incertidumbre que concierne al contenido si busca con vista sefiales que indiquen si los

alumnos entienden o no lo que se les esta ensefiando, st logra captar la “atmostera del aula”,
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si se les interroga y se les presentan examenes para verificarlo. En ese sentido, se trabajara
con el feeback constante de los alumnos. Para el proceso, se consideran especialmente
valiosas las evaluaciones de multiple choice u opcién bivalente de correccion automatica
(opcién que hoy nos permite la tecnologia y el uso de programacion), que proveen al alumno
un insumo valioso y un punto de referencia para el avance de sus lecturas. Tradicionalmente,
para evaluacién sumativa se consideraba la elaboracién de dos parciales escritos donde el
alumno debe dar cuenta del manejo de la bibliografia y del nivel de analisis respecto a la
misma. En el contexto actual, se trabajara con producciones breves que se realizan a lo largo
del ciclo lectivo y de manera asincrénica, mas breves y en diferentes formatos, sin que eso
implique una renuncia a la exigencia sino mas vale su reformulacién de la misma y una

oportunidad para innovar en materia evaluativa.

Los instrumentos de evaluacién, entonces, son en total:
o Guias
e Rutas conceptuales
e Biografia académica
e Trabajos practicos
e Evaluaciones con formato multiple choice

e [Ensayos

Se contempla para este afo la acreditacion con examen final. En el caso de alumnos libres,

serd también escrito y oral (Res. 4043/09).
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